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交叉学科视角下的“人文社会 ＧＩＳ”课程教学探索
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(１.南京师范大学虚拟地理环境教育部重点实验室ꎬ江苏 南京 ２１００２３)
(２.江苏省地理信息资源开发与利用协同创新中心ꎬ江苏 南京 ２１００２３)

(３.南京师范大学地理科学学院ꎬ江苏 南京 ２１００２３)

[摘要] 　 人文社会地理信息系统(ｇｅｏｇｒａｐｈｉｃａｌ ｉｎｆｏｒｍａｔｉｏｎ ｓｙｓｔｅｍꎬＧＩＳ)源于人文科学、社会科学和地理信息科学

等多个学科的交叉融合ꎬ属于自然科学与人文社会科学的学科交叉领域. 本文依托南京师范大学长期开展地理

信息科学与人文社会科学交叉融合的科研和教学成果ꎬ系统分析了人文社会 ＧＩＳ 的交叉学科特性ꎬ提出了人文

社会 ＧＩＳ 的内涵和知识体系ꎬ设计了“人文社会 ＧＩＳ”课程的创新教学模式ꎬ形成了有代表性的学科交叉课程教

学实践案例ꎬ对于开展“新工科”和“新文科”背景下的交叉学科研究和复合型人才培养具有较好的参考价值.
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交叉学科是综合性、跨学科的产物ꎬ有利于解决人类面临的重大科学问题、社会问题和全球问题. 自

１９２６ 年交叉学科概念诞生以来ꎬ国内外在交叉科学领域取得了丰富的成果[１] . 从地理学角度看ꎬ地理信息

科学是地理学与其他学科之间联系的桥梁ꎻ从人文社会科学角度看ꎬ地理信息科学与人文计算的结合ꎬ能
够解决人文社会科学中的定量化和空间化难题ꎬ有望成为自然科学与人文社会科学交叉融合的未来发展

方向. 南京师范大学是以人文社会科学见长的综合性大学ꎬ长期致力于地理信息科学助力人文与社会科

学的繁荣发展. 在当前我国高校大力发展“新工科”和“新文科”的背景下ꎬ学校依托地理学国家“双一流”
建设学科ꎬ在国内率先开展 ＧＩＳ 与人文社会科学的交叉融合研究ꎬ并自 ２０１７ 年开始在国内首次开设了“人
文社会 ＧＩＳ”课程. 经过近七年的探索与实践ꎬ形成了有代表性的学科交叉课程教学实践案例ꎬ对于开展
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ＧＩＳ 与人文社会科学的交叉学科研究和“文理工”复合型人才培养均有较好的参考价值.

１　 交叉学科的产生与发展

１.１　 交叉学科的产生

“交叉学科”( ｉｎｔｅｒｄｉｓｃｉｐｌｉｎａｒｙ)是美国哥伦比亚大学心理学家 Ｒｏｂｅｒｔ Ｓｅｓｓｉｏｎｓ Ｗｏｏｄｗｏｒｔｈ 于 １９２６ 年首

创的一个专业术语[１] . 据考证ꎬ德国的 Ｇｅｏｒｇｉｕｓ Ａｇｒｉｃｏｌａ 在 １５４６ 年发表的«论地下矿藏的原地和成因»ꎬ是
最早的物理学与地质学交叉研究成果[２] . 而后ꎬＲｅｎé Ｄｅｓｃａｒｔｅｓ 在 １６３７ 年发表的«方法论»中ꎬ将两个独立

研究对象“数”与“形”交叉结合ꎬ开辟了数学研究新领域———解析几何ꎬ并阐释如何利用光学、气象学、几
何学进行学科交叉的基本内容. １６７２ 年ꎬ英国古典政治经济学之父和统计学创始人 Ｗｉｌｌｉａｍ Ｐｅｔｔｙ 发表的

«政治算术»ꎬ联通了自然科学与人文社会科学之间的交叉路径. 自 ２０ 世纪 ６０ 年代以来ꎬ国际上交叉科学

研究日趋繁荣ꎬ各种交叉科学研究机构和学术团体纷纷成立[３]ꎬ如 １９７６ 年英国创办国际性杂志

Ｉｎｔｅｒｄｉｓｃｉｐｌｉｎａｒｙ Ｓｃｉｅｎｃｅ Ｒｅｖｉｅｗꎬ１９８０ 年国际跨学科协会正式成立ꎬ２０１８ 年 ３ 月 ｉＳｃｉｅｎｃｅ(«交叉科学»)正式

发行.
１.２　 交叉学科的内涵

２００４ 年ꎬ美国国家科学院发布的«促进交叉学科研究»政策报告ꎬ正式给出“交叉学科”概念ꎬ即由团

队或个人进行研究的一种模式ꎬ吸纳统合两个或多个学科或专业知识体系的概念、方法、信息、理论ꎬ深化

认识ꎬ从根本上解决单一学科难以解决的重大现实难题ꎬ并可能在相互作用中创生新的学科或领域. ２０２０
年 １１ 月ꎬ国务院学位委员会专门印发了«交叉学科设置与管理办法(试行)»ꎬ对交叉学科的内涵进行了明

确界定:交叉学科是多个学科相互渗透、融合形成的新学科ꎬ具有不同于现有一级学科范畴的概念、理论和

方法体系ꎬ已成为学科、知识发展的新领域.
交叉学科是不同领域、学科在认识世界的过程中ꎬ通过不同角度和方法为解决共同问题产生的学科交

融ꎬ在遵循科学规律的基础上ꎬ经过反复论证和试验而形成的新的学科领域. 最初的学科交叉属于学科

“内部”交叉或学科间的“近距离”交叉ꎬ拥有在同一个学科相同或相似的基本术语和理论框架. “远距离”
交叉是在一些原本被认为毫无相干的学科间出现了交叉. 总之ꎬ无论“近距离”还是“远距离”交叉都在自

然科学学界内或社会科学学界内ꎬ也是交叉学科中最常见的类型. 近年来ꎬ在两界间的交叉合作逐步增

多ꎬ使得科学更加整体化.
１.３　 我国交叉学科的发展

我国自 ２０ 世纪 ８０ 年代起就已经重视交叉学科研究的发展[４] . １９８４ 年ꎬ国务院通过了«关于科学工作

的六条方针»ꎬ特别提到自然科学中有社会科学交叉的学科ꎬ这是政府文件中第一次提到交叉学科问

题. 为贯彻中央关于国民经济体制改革和科研体制改革的两个决定ꎬ落实科学技术必须面向经济建设和

经济建设必须依靠科学技术的方针ꎬ在钱学森、钱三强、钱伟长等学者的倡导下ꎬ中国科学技术培训中心会

同中国科学技术协会所属的 １７ 个学会和研究会ꎬ于 １９８５ 年 ４ 月在北京召开了全国首届交叉科学学术讨

论会[５－７]ꎬ有一百多名自然科学和社会科学的专家、学者和实际工作者参加了会议ꎬ共同商讨了交叉科学

发展的重要问题ꎬ并提出了激动人心的口号:“迎接交叉科学的新时代!”同年 １２ 月ꎬ中国社会科学院和中

国科学院研究生院ꎬ主持召开了“现代自然科学和社会科学”的联席学术讨论会ꎬ探讨自然科学和社会科

学的结合和渗透问题[８－９] . １９８６ 年ꎬ在天津创办了«交叉科学»杂志.
长期以来ꎬ我国的跨学科研究仅限于自然科学或社会科学内部的学科交叉ꎬ且学科交叉融合程度也不

够ꎬ还停留在“多学科”而非“跨学科”研究层面[１０－１２] . 我国科学研究的快速发展ꎬ为开展交叉学科研究提

供了良好的科学基础和平台. ２０１８ 年 ８ 月ꎬ教育部、财政部、国家发展改革委印发了«关于高等学校加快

“双一流”建设的指导意见»ꎬ明确指出高校应立足学校办学定位和学科发展规律ꎬ构建协调可持续发展的

学科体系ꎬ打破传统学科之间的壁垒ꎬ以“双一流”建设学科为核心ꎬ以优势特色学科为主体ꎬ以相关学科

为支撑ꎬ整合相关传统学科资源ꎬ促进基础学科、应用学科的交叉融合ꎬ在前沿和交叉学科领域培植新的学

科生长点. ２０２０ 年 １２ 月 ３０ 日ꎬ国务院学位委员会、教育部印发了关于设置“交叉学科”门类、“集成电路科

学与工程”和“国家安全学”一级学科的通知. 在«研究生教育学科专业目录(２０２２ 年)»和«研究生教育学

科专业目录管理办法»中ꎬ交叉学科作为一个门类正式“入驻”ꎬ下设 ７ 个一级学科ꎬ分别是集成电路科学
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与工程、国家安全学、设计学、遥感科学与技术、智能科学与技术、纳米科学与工程和区域国别学.

２　 人文社会 ＧＩＳ 的交叉学科特性

人文社会 ＧＩＳ 源于人文科学、社会科学和地理信息科学等多个学科的交叉融合ꎬ属于自然科学与人文

社会科学的“跨界”学科交叉领域. 因此ꎬ需要洞察多个学科的“交叉点”ꎬ建立人文社会 ＧＩＳ 领域系统的概

念、理论和方法体系.
２.１　 地理学、地理信息系统与地理信息科学

地理学是研究地理要素和地理综合体的空间分异规律、时间演变过程及区域特征的学科ꎬ具有综合

性、交叉性和区域性的特点. 地理学从建立之初就研究自然科学与人文社会科学交叉界面上的现象ꎬ是一

门综合性学科ꎬ也是一门“探索自然规律ꎬ昭示人文精华”的学科[１３] . 地理学是一个门类多样的学科ꎬ自然

地理学、人文地理学、地理技术科学均不同程度地与其他学科有所关联. 例如ꎬ在自然地理学中ꎬ地貌学、
气候学、生物地理学、土壤地理学、水文地理学分别和地质学、气象学、生物学、土壤学和水文学交叉ꎻ在人

文地理学中ꎬ人口地理学、城市地理学、经济地理学、政治地理学、社会文化地理学分别和人口学、城市学、
经济学、政治学、社会学交叉ꎻ在地理技术科学中ꎬＧＩＳ、地图学、数量地理学、遥感科学分别和计算机、大地

测量学、数学、物理学以及工程学交叉[１３] . 特别的ꎬ“３Ｓ”技术的发展和应用ꎬ实现了地理现象的可表达、可
观测、可计算和可服务ꎬ促进了地理学的发展.

地理信息系统(ｇｅｏｇｒａｐｈｉｃａｌ ｉｎｆｏｒｍａｔｉｏｎ ｓｙｓｔｅｍꎬＧＩＳ)是在信息技术支持下ꎬ对地理数据采集、管理、查询、
计算、分析与表达的技术系统. ＧＩＳ 起源于 ２０ 世纪 ６０ 年代ꎬ半个多世纪以来ꎬ其发展大致可以分为 ５ 个阶

段:开拓期、巩固发展期、技术大发展期、应用普及时代以及随着互联网普及发展的大变革时代. 随着信息

技术的飞速发展ꎬＧＩＳ 技术日臻成熟ꎬ被广泛应用于资源、环境、电力、土地、政府管理、军事等国民生产生

活的各个领域. ＧＩＳ 被认为是 ２０ 世纪最伟大的地理技术发明ꎬ在地理学历史上没有任何其他技术能够像

ＧＩＳ 一样产生如此深远的社会影响[１４] .
１９９２ 年ꎬＧｏｏｄｃｈｉｌｄ 提出了地理信息科学的概念. 地理信息科学是研究地理信息产生、传输与转换规

律ꎬ地理信息系统运行规律的一门学科ꎬ是自然科学、技术科学、思维科学、经济学、社会科学的交叉学科ꎬ
是在地理信息系统技术的基础上发展起来的高新技术学科[１５－１６] . 地理信息系统本质上是个技术系统ꎬ而
地理信息科学的基本原理和应用实践中既隐含有特定的科学问题ꎬ又具有组织与社会属性[１７] . 在学科体

系中ꎬ地理信息科学具有独特的、不可或缺的地位ꎬ成为地理学与其他学科之间联系的桥梁[１８] .
２.２　 人文社会科学与数字人文

人文学是关于人类内心世界的学问ꎬ包括哲学、历史、文学、语言学、新闻学、艺术学等. 社会科学是研

究人类社会的各种社会现象的学科ꎬ包括经济学、政治学、社会学、法学、管理学等. 随着学科的发展和交

融ꎬ人文社会科学发展成为一门涵盖人文科学和社会学两大领域的学科ꎬ它是以人的社会存在为研究对

象ꎬ以揭示社会发展规律为目的的科学ꎬ是一门通过研究人的物质和精神生活ꎬ揭示人类经济基础与上层

建筑运行规律的科学[１９] . 信息技术的飞速发展ꎬ不仅拓展了人类对现实世界的认知模式ꎬ更进一步影响、
渗透到传统研究视野下的人文社会学科ꎬ并形成一个文理工交叉的学科“人文计算”ꎬ衍生出“数字人文”
(ｄｉｇｉｔａｌ ｈｕｍａｎｉｔｉｅｓ)的概念.

２０ 世纪 ９０ 年代初期ꎬ人文计算作为一个独立的交叉学科逐渐成形. １９９９ 年ꎬＭｃＣａｒｔｙ 讨论了人文计算

作为一个独立的学科与其他学科的关系[２０]ꎬ以及如何在制度和学术层面来为人文计算活动提供切实的保

障和支撑. 互联网的快速普及给人文研究带来重大变革ꎬ人们开始使用含义更为丰富的“数字人文”这个

学术术语代替范围较为狭窄的“人文计算”ꎬ以突现其学科范围的扩展和研究活动的数字化烙印[２１] .
数字人文是指针对计算与人文学科之间的交叉领域进行学习、研究、发明以及创新的一门学科. 数字

人文从方法论角度颠覆了学科的固有问题和基本边界ꎬ为人文社会学科提供了搭建新型研究方法、知识体

系、呈现方式和理论框架的途径. 在 ２００９ 年的现代语言协会年会(Ｍｏｄｅｒｎ Ｌａｎｇｕａｇｅ Ａｓｓｏｃｉａｔｉｏｎ)上ꎬ“数字

人文”成为一个热点问题ꎬ引起了普遍的关注. 据国际数字人文中心网统计ꎬ目前全球有 ２０３ 家冠以“数字

人文”的机构或项目正在运行[２２－２３] . ２００６ 年ꎬ美国国家人文基金(Ｎａｔｉｏｎａｌ Ｅｎｄｏｗｍｅｎｔ ｆｏｒ ｔｈｅ Ｈｕｍａｎｉｔｉｅｓ)
成立了“数字人文创新项目(Ｄｉｇｉｔａｌ Ｈｕｍａｎｉｔｉｅｓ Ｉｎｉｔｉａｔｉｖｅ)”ꎬ２００８ 年更名为“数字人文办公室(Ｏｆｆｉｃｅ ｏｆ
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Ｄｉｇｉｔａｌ Ｈｕｍａｎｉｔｉｅｓ)”ꎬ为美国的数字人文项目提供资金支持. 类似的国家性组织还有英国的联合信息系统

委员会(ＪＩＳＣ)、加拿大的社会与人文科学研究会(ＳＳＨＲＣ)等. 我国数字人文领域经过近 ２０ 年的发展ꎬ研
究范围不断扩大ꎬ研究层次不断深入. 近年来ꎬ研究热点主要包括基础理论、关键技术及应用实践ꎬ研究前

沿包括 ＧＩＳ、多媒体、数字测绘等数字学术、文化遗产和数字记忆[２４－２５] .
２.３　 人文社会 ＧＩＳ 的产生与发展

时间和空间是关乎人类生存的最基本范畴ꎬ因而成为地理信息科学与人文社会科学交叉融合的创造

性接口. 由于技术限制和认知方面的差异ꎬ传统的人文社会科学研究注重现象本身属性及其时间维度描

述ꎬ忽视空间维度的认知与探索ꎬ已逐步形成人文社会科学一种坚固的思维定势[２６] . 在人文社会科学研究

中ꎬ引入空间思维ꎬ强调时间和空间概念ꎬ有助于探索人文社会现象和规律的空间形态和形成过

程[２７－２８] . 正如英国皇家科学院院士 Ｍｉｃｈａｅｌ Ｂａｔｔｙ[２９]所言:“要搞好政策性较强的人文社会科学研究ꎬ定量

方法是必不可少的ꎬ而这些方法及背后的理论一定要空间化. ” ＧＩＳ 在整合、分析、可视化各种数据尤其是

空间数据方面具有独特优势ꎬ空间化的人文社会科学无疑离不开 ＧＩＳ[３０] . 特别是在当前大数据时代ꎬ人文

社会科学的发展更加注重定量化和空间化ꎬ地理信息科学与技术在人文社会科学研究中也将发挥越来越

重要的作用ꎬ其未来的发展又会呈现出新的趋势[２７] .
１９９９ 年ꎬ美国地理信息科学之父 Ｍｉｃｈａｅｌ Ｆ. Ｇｏｏｄｃｈｉｌｄ 在美国国家自然科学基金支持下创建了空间社

会科学中心(Ｃｅｎｔｅｒ ｆｏｒ Ｓｐａｔｉａｌｌｙ Ｉｎｔｅｇｒａｔｅｄ Ｓｏｃｉａｌ Ｓｃｉｅｎｃｅ) . 之后ꎬ英国伦敦大学学院的高级空间分析中心、
哈佛大学的地理分析研究中心、美国加州大学圣达巴巴拉分校的空间综合社会科学研究中心等相继成立ꎬ
在社会科学研究与 ＧＩＳ 资源整合利用方面起到了极大的推动作用. 在我国ꎬ香港中文大学太空与地理信

息科学研究所、北京大学历史地理研究中心、复旦大学历史地理研究中心、南京师范大学虚拟地理环境教

育部重点实验室、河南大学黄河文明与可持续发展研究中心、武汉大学社会地理计算联合研究中心等机构

一直致力于空间人文社会科学方面的研究ꎬ取得了诸如晚明松江地区地理信息系统、中华文明时空基础架

构、中国历史 ＧＩＳ、华夏家谱 ＧＩＳ、学术地图发布平台等一系列有代表性的创新成果. 特别是自 ２００９ 年以

来ꎬ每两年举办一次的“空间综合人文学与社会科学论坛”ꎬ已经成为该领域最有影响力的海内外学术交

流平台. 此外ꎬ近年来国家社会科学基金重大招标项目指南陆续出现诸如方言 ＧＩＳ、历史 ＧＩＳ 和社交网络

ＧＩＳ 等主题. 与国外相比ꎬ我国在相关领域的起步虽然较晚ꎬ但经过多年大批学者的不懈努力ꎬ相关科学研

究和社会化应用成效显著.

３　 “人文社会 ＧＩＳ”课程教学设计

３.１　 课程教学目标

“人文社会 ＧＩＳ”课程建设主要依托地理信息科学专业ꎬ同时协调整合全校的人文社会科学专业资

源. 本课程围绕“发展背景—基础理论—关键技术—应用实践”的主线ꎬ设计相应的课程内容、教学方法和

考核评估标准. 通过系统、全面讲授人文社会 ＧＩＳ 的相关知识ꎬ着力培养学生的跨学科思维、专业素养、科
研能力和应用实践能力. “人文社会 ＧＩＳ”课程可以作为 ＧＩＳ 专业的专业课程和人文社会科学专业的通识

课程. ＧＩＳ 专业学生通过本课程学习可以拓展知识视野ꎬ丰富专业知识结构ꎬ提升科研和应用实践能力. 人
文社会科学专业学生通过本课程学习可以训练“新文科”思维ꎬ增强专业领域问题的洞察力和实践能力.
３.２　 课程知识体系

从 ２０ 世纪 ９０ 年代出现的历史地理信息系统ꎬ发展到空间综合人文学与社会科学ꎬ并进一步拓展形成

新的前沿学科、交叉学科领域———人文社会 ＧＩＳꎬ促进人文社会科学的“空间转向” [３１]ꎬ为研究社会现象、
探求社会发展规律开辟新的发展方向. 具体而言ꎬ人文社会 ＧＩＳ 旨在以地理信息科学与技术为支撑ꎬ探索

人文社会信息的空间化方法ꎬ实现基于时空框架的人文社会信息资源整合与可视化分析ꎬ形成虚实结合、
多维动态再现各类人文社会现象及其复杂关系的新手段ꎬ推动地理信息科学技术的社会化进程ꎬ引领人文

社会科学研究的新技术发展.
从学生专业能力培养的角度出发ꎬ“人文社会 ＧＩＳ”课程知识可分为两大部分:理论方法和技术应用ꎬ如

图 １ 所示. 前者侧重于人文社会 ＧＩＳ 主要交叉学科的相关基础知识和人文社会 ＧＩＳ 本身的理论方法知识ꎬ后
者则侧重于人文社会 ＧＩＳ 的关键技术和实践性知识. 课程内容主要包括绪论、人文社会 ＧＩＳ 的基本原理与方
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法、人文社会信息智能理解、人文社会信息的空间化、人文社会信息聚合与溯源、人文社会信息的可视化分

析、人文社会 ＧＩＳ 的实践案例和代表性的软件工具介绍.

图 １　 “人文社会 ＧＩＳ”课程的知识体系

Ｆｉｇ􀆰 １　 Ｔｈｅ ｋｎｏｗｌｅｄｇｅ ｂｏｄｙ ｏｆ ｔｈｅ Ｈｕｍａｎｉｔｉｅｓ ａｎｄ Ｓｏｃｉａｌ Ｓｃｉｅｎｃｅｓ ＧＩＳ ｃｏｕｒｓｅ

３.３　 课程教学方法

结合“人文社会 ＧＩＳ”课程的学科交叉特性和授课对象ꎬ作者根据南京师范大学地理信息系统专业开设

“人文社会 ＧＩＳ”课程的实践经验ꎬ总结出以下几种颇有成效的教学方法.
３.３.１　 团队式课堂授课模式

针对单一授课老师的学科局限或者知识滞后等问题ꎬ采用“主讲和辅讲”相结合的方式. 主讲老师负责设

计整体的课程内容和授课顺序ꎬ辅讲老师重点承担相关技术、工具和应用案例等方面的教学工作. 因此ꎬ在这

种团队式课程授课模式下ꎬ主讲老师要求相对固定ꎬ且能够有效根据课程内容和相关领域热点组织不同领域

的辅讲老师. 例如ꎬ本团队主讲老师由具备较高专业素养的地理信息科学专业教师担任ꎬ辅讲老师分别来自

校内外各专业领域(如地理信息科学、人文地理、新闻与传播、公共管理等)、有代表性的行业领域(如公安、民
政、自然资源等)和有影响力的企事业单位.
３.３.２　 情景代入式教学模式

人文社会 ＧＩＳ 源于信息技术、ＧＩＳ 和人文社会科学等多个学科的交叉融合. 通常情况下ꎬＧＩＳ 专业学生缺

乏人文社会科学领域知识ꎬ而人文社会科学专业学生对 ＧＩＳ 完全陌生. 大多数学生会担心课程难度太大ꎬ不
能较好地完成课程学习ꎬ无法取得满意的课程成绩而影响学业. 为此ꎬ在课程教学过程中ꎬ以日常生活中常见

的案例或情景为载体ꎬ引导学生自主探究性学习ꎬ激发学生对课程的学习兴趣ꎬ进一步夯实基础知识ꎬ发掘专

业知识的社会应用价值. 例如ꎬ结合课程具体章节内容ꎬ可以适当推荐科普性的或有趣的课外学习资料ꎬ如
«阿凡达»«走出非洲»«流浪地球»等经典影视作品、«第二人生»«宝可梦 ＧＯ»«模拟城市:我是市长»等备受

学生喜爱的游戏类软件.
３.３.３　 多元化辅助教学模式

设置课堂演讲、专题讨论、小论文撰写等教学环节ꎬ形成自助式、探究式、互动式、合作式等灵活多样的辅

助教学方式ꎬ激发学生课堂学习和课后学习的积极性ꎬ解决学科交叉知识内容广泛与课堂教学时间有限的矛

盾. 特别是课堂演讲与专题讨论的结合ꎬ能够强化锻炼学生的主动学习能力、语言表达能力和团队协作能

力. 学生可以自组团队或者指定团队ꎬ在课程老师指导下完成选题、查阅资料、制作 ＰＰＴ 等工作ꎬ在课堂上利

用 １０ 分钟左右的时间进行讲解ꎬ并回答老师和同学的提问. 学生普遍反映这种教学方式的课堂氛围更佳ꎬ学
习能力提升更为显著.
３.３.４　 更迭式实践教学模式

目前ꎬ大多数本科课程教学普遍存在两类问题:一是不同课程之间缺乏衔接ꎬ二是课程学习与应用实践

脱节. 由此导致学生并不清楚自己到底学了哪些专业课程ꎬ如何运用课程知识解决实际问题. 为此ꎬ本课程提
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出结合课程内容自主开展科技创新项目研究ꎬ阶段性成果可以作为奖励性的平时课程成绩. 课程结束之后ꎬ
学生可以继续在授课老师指导下ꎬ申请大创项目或者毕业论文设计ꎬ达到课程教学成果持续巩固和深入的效

果. 例如ꎬ有一个小组在课程演讲时选择了“红色文化 ＧＩＳ———以红军长征为例”主题ꎬ在课程学习期间获得

校级和省级大创立项. 经过两年的持续努力ꎬ推出了“地球上的红飘带”ＡＰＰ 和系列文创作品ꎬ成功获得了大

学生创新创业基金资助. 后来每学年修读本课程的学生都会组建一个小组ꎬ继续更新和完善相关成果. 这种

更迭式的实践教学模式ꎬ可以通过不断积累ꎬ形成有代表性的示范案例. 不同学年修读该课程的学生能够形

成“传帮带”的效应ꎬ逐步提升学生修读课程的热情和成就感.

４　 结论

“人文社会 ＧＩＳ”课程不仅准确把握新信息技术的发展特征ꎬ而且通过科学总结 ＧＩＳ 学科和人文社会学

科的发展趋势ꎬ探索了一种具有原创性和开拓性的教学路径、方法和措施ꎬ为其他类似课程教学提供了参考ꎬ
对推动未来学科交叉融合发展具有重要的启发意义. 与其他传统 ＧＩＳ 专业课程相比[３２]ꎬ“人文社会 ＧＩＳ”课程

还是一门新课程ꎬ其教学方法和手段还处于探索阶段. 南京师范大学在国内率先开展“人文社会 ＧＩＳ”课程的

探索与实践ꎬ经过七年多的努力ꎬ已经取得显著的教学效果. 但是ꎬ仍有一些问题有待进一步深入探讨ꎬ特别

是授课团队动态调整与课程教学大纲的一致性问题、课程知识范围和难易程度的权衡问题以及实验教学资

源整理和实践教学方式的问题等.
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何颖妍ꎬ等:基于可持续发展观的高中人文地理课程与思政教育融合研究

４　 结论

可持续发展观是随着人类经济社会发展兴起并不断被认同的新发展观念ꎬ课程思政则是我国教育改革

和发展进程中提出的新型课程观念ꎬ两者都值得引起施教者和学习者的关注. 高中人文地理课程是培养学生

可持续发展观念和思政素养的重要载体ꎬ而«中国 ２１ 世纪议程»蕴含着丰富的地理知识、可持续发展元素、思
政元素ꎬ能够为可持续发展观培养视角下实现高中人文地理课程与思政教育的有机融合提供指导.

[参考文献](Ｒｅｆｅｒｅｎｃｅｓ)

[１] 　 陈秋橦. 课程思政在高中地理教学中的实践和优化研究[Ｄ] . 大连:辽宁师范大学ꎬ２０２２.
[２] 袁吉. 普通高中地理课程思政建设的教学研究:以«地理必修改􀅰第一册»为例[Ｄ] . 汉中:陕西理工大学ꎬ２０２２.
[３] 中华人民共和国教育部. 教育部关于印发«高等学校课程思政建设指导纲要»的通知[ＥＢ / ＯＬ]( .２０２０－０５－２８)[２０２２－

０２－０１] . ｈｔｔｐｓ: / / ｗｗｗ.ｇｏｖ.ｃｎ / ｚｈｅｎｇｃｅ / ｚｈｅｎｇｃｅｋｕ / ２０２０－０６ / ０６ / ｃｏｎｔｅｎｔ＿５５１７６０６.ｈｔｍ.
[４] 邓钧ꎬ罗玉婷ꎬ郭程轩ꎬ等. 高中地理“课程思政”教学情境特征及创设路径[Ｊ] . 中学地理教学参考ꎬ２０２１(３):１２－１６.
[５] 李诗涵ꎬ陈展图ꎬ肖伟丽. 中学地理课程思政一体化建设研究[Ｊ] . 中学地理教学参考ꎬ２０２３(１４):５９－６１.
[６] 李琳ꎬ张新. 高中地理教学落实课程思政的三个“关键点”[Ｊ] . 地理教育ꎬ２０２３(４):７４－７７.
[７] 李强. 可持续发展概念的演变及其内涵[Ｊ] . 生态经济ꎬ２０１１(７):８７－９０.
[８] 杨德军ꎬ刘继忠ꎬ王民. 可持续发展思想与中学地理教育相结合的理论思考[Ｊ] . 中学地理教学参考ꎬ２００１(３):５８－６０.
[９] 田道勇ꎬ赵承福. 关于可持续发展教育概念的解析[Ｊ] . 教育研究ꎬ２００９ꎬ３０(３):８６－９１.
[１０] 刘晓东ꎬ刘小琼ꎬ李欣. 地理教育中的可持续发展:概念体系及意义阐释[Ｊ] . 中学地理教学参考ꎬ２０２４(５):２２－２４.
[１１] 敖荣军ꎬ梅琳ꎬ杨彬. 高校地理学科“可持续发展”课程思政教学实践探索[Ｊ] . 地理教学ꎬ２０２２(３):４－７.
[１２] 国家计划委员会ꎬ国家科学技术委员会. 中国 ２１ 世纪议程:中国 ２１ 世纪人口、环境与发展白皮书[Ｍ] . 北京:中国环

境科学出版社ꎬ１９９４.
[１３] 刘培哲. 可持续发展理论与«中国 ２１ 世纪议程»[Ｊ] . 地学前缘ꎬ１９９６ꎬ３(１ / ２):１－９.
[１４] 郑度. 中国 ２１ 世纪议程与地理学[Ｊ] . 地理学报ꎬ１９９４.４９(６):４８１－４８９.
[１５] 陆志勇. 可持续发展理论对高中地理教学的指导作用研究[Ｊ] . 新课程学习(基础教育)ꎬ２０１０(１):３１.
[１６] 中华人民共和国教育部.普通高中地理课程标准(２０１７ 年版 ２０２０ 年修订)[Ｍ] . 北京:人民教育出版社ꎬ２０２０.

[责任编辑:严海琳]

(上接第 ２１ 页)

[２４] 邓君ꎬ宋先智ꎬ钟楚依. 我国数字人文领域研究热点及前沿探析[Ｊ] . 现代情报ꎬ２０１９ꎬ３９(１０):１５４－１６４.
[２５] 李启虎ꎬ尹力ꎬ张全. 信息时代的人文计算[Ｊ] . 科学ꎬ２０１５ꎬ６７(１):３５－３９.
[２６] 林珲ꎬ张捷ꎬ杨萍ꎬ等. 空间综合人文学与社会科学研究进展[Ｊ] . 地球信息科学ꎬ２００６(２):３０－３７.
[２７] 秦昆ꎬ林珲ꎬ胡迪ꎬ等. 空间综合人文学与社会科学研究综述[Ｊ] . 地球信息科学学报ꎬ２０２０ꎬ２２(５):９１２－９２８.
[２８] 乐阳ꎬ刘瑜ꎬ陈云松ꎬ等. 空间和地理计算与计算社会学的融合路径[ Ｊ] . 武汉大学学报(信息科学版)ꎬ２０２２ꎬ４７(１):

１－１８.
[２９] ＷＡＮＧ Ｆ Ｈ. Ｑｕａｎｔｉｔａｔｉｖｅ ｍｅｔｈｏｄｓ ａｎｄ ａｐｐｌｉｃａｔｉｏｎｓ ｉｎ ＧＩＳ[Ｊ] . Ｅｎｖｉｒｏｎｍｅｎｔ ａｎｄ Ｐｌａｎｎｉｎｇꎬ２００８ꎬ３５(４):７５７－７５８.
[３０] 林珲ꎬ赖进贵ꎬ周成虎. 空间综合人文学与社会科学研究[Ｍ] . 北京:科学出版社ꎬ２０１０.
[３１] 陈叶军. 学科交融促进人文社科研究“空间转向”[Ｎ] . 中国社会科学报ꎬ２０１４－０７－０２(Ａ０２) .
[３２] 丁川ꎬ许晓彤ꎬ鹿应荣. 多学科交叉融合视角下交通规划课程教学探索与实践[Ｊ] . 教育教学论坛ꎬ２０１８(１０):１２０－１２２.

[责任编辑:严海琳]

—１３—

􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉


